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In der Ravens-
statt, das Theodor W. Adomos Texte
“Aufarbeitung der Vergangenheit”
1959),
(Ra-
“Erziehung

(Vortrag  vor Padagoglinen
nach  Auschwitz”
1966) und

zur  Mindigkeit”

“Erzichung
diovortrag
(Radiogespriich
1969) nach ihrer Relevanz fur Heu-
te befragte. Fiinf Beitrdgerlnnen be-
leuchren vor dem Hintergrund ihres
Arbeitsfeldes ganz unterschiedliche
Fragestellungen der aus ihrer Sicht
weiterhin aktellen Impulse Adomos
fiir eine gesellschaftskritische Pida
gogik.

Wolfgang Kraushaar erinnert an den
Hintergrund der padagogischen Inter-
ventionen Adornos: Eine Welle von
antisemitischen und pronationalsozia-
listischen Handlungen 1959 (Schinie-
rereien auf jlidischen Friedhéfen, aul
Synagogen und Gedenktafeln quasi in
der gesamten Bundesrepublik), Ver-
suche zur Skandalisierung der Eliten-
kontinuitdt in allen gesellschaftlichen
und der unzureichenden
Strafverfolgung, Beginn der studen-

Bereichen

tischen 68er-Bewegung, Wahlerfolge
der NPD. Aus Sicht vieler Studie-
render, so Kraushaar, hidtten sich die
Vertreter der Kritischen Theorie quie-
tistisch gegen das Weilerleben offener
faschistischer Tendenzen gegen die
Demokratie verhalten. Die grollere
Gefahr hiitten sie im Fortleben solcher
Tendenzen in der Demokratie gese-
hen, ein schwieriger zu fassendes und
zu bekiimpfendes Phianomen.

Klaus Ahlheim fragt nach der Be-
deutung des “padagogischen Ador-
no” fir heute und fokussiert dabei die
ebenfalls viel zitierten “Studien zum
autoritdren Charakter”. Die wich-
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ugsten Befunde seien nach wie vor
gliltig, da prundsitzhich die gleichen
Gesellschaftsstruk-
turen fortbestinden, insbesondere die
Zurichtung des Individuums auf seine
Tauglichkeit fiir den Markt. Die Empi-
rie bestatige zudem, dass bei “gewalt-
freler, liebevoller und akzepticrender™
Erzichung (5. 47) dic Neigung zu Ge-
walt und “Fremdenfeindlichkeit" ge-
ringer ausgeprigl sei. Diese Erkennt-
nis wird von Rose Ahlheim vertiefend
dargestellt, die die Erziehungserfah-

kapitalistischen

rungen und Familienkonstellationen
zweier junger Minner psychologisch
analysiert, die sich 1992 am Pogrom
in Rostock-Lichtenhagen beteiligten.
Der frithkindlichen "wirmenden" So-
zialisation gegen die von Adorno dia-
gnostizierte gesellschaftliche “Kilte"
von Wirtschaftsmonaden stellt Klaus
Ahlheim die Befahigung zur Selbst-
reflexion und zur Reflexion gesell-
schaftlicher Verhiltnisse zur Seite.

Matthias Heyl gibt einen Uberblick
iiber die Diskussionen iber die sich
zunchmend etablierende Gedenkstit-
tenpiadagogik und betont die Bedeu-
tung des Lernens iiber die konkreten
historischen Ereignisse. In einer Wen-
dung gegen die verbreitete Uberfrach-
tung der padagogischen Arbeit an Ge-
denkstitten fiir NS-Opfer mit kaum
cinlsbaren Anspriichen setzt er den
konkreten Ort und dessen individuelle
Geschichte ins Zentrum, Gleichzeitig
spricht er sich gegen eine Didaktik
aus, die primdr Metheden und Kom-
petenzen vermitteln wolle, aber den
Zusammenhang zu den jeweiligen In-
halten vernachlissige. Zu wissen, was
wie geschehen ist, und zu verstehen,
dass weder “Auschwitz” noch “Ra-
vensbrick” jemals “aufgearbeitet” sein

werden, sei Bildungsinhalt und Zweck
genug, so lasst sich Heyls Intention zu-
sammenfassen, Erforderlich sei dazu
analytische und reflexive Kompetenz,
die Heyl gegentiber der derzeit im Zen-
trum stehenden narrativen Kompetenz
aufwertet. Er hilt am zentralen Topos
der “Erzichung nach Auschwitz”, die
Entwicklung von Empathiefihigkeit,
fest und unterscheidet sie explizit von
der Identifikation mit den Opfemn. In
Auseinandersetzung mit dem Handeln
von Titerlnnen, Zuschaverlnnen und
Helferlnnen, einschlieBlich der Grau-
zonen und zeitlichen Veriinderungen,
solle mit Hilfe multiperspektivischer
und subjektorientierter Methoden ein
Begriff vom Nationalsozialismus ent-
wickelt werden.

Astrid Messerschmidt befasst sich
mit dem Problem einer kritischen Po-
litischen Bildung, dass Begriffe wie
Miindigkeit, Selbstreflexion und Au-
tonomie, die Adorno dem Konformis-
mus entgegen setzt, Leitmotive von
Bildung im Sinne der Qualifikation filr
den Markt darstellten, die yon der Kin-
dererzichung bis zur Erwachsenenbil-
dung statt finde (vgl, dazu Politisches
Lernen). Der Kantsche Auftrag, sich
des eigenen Verstandes zu bedienen,
werde heute zum Zweck der Selbstop-
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timierung fiir den Verwertungsprozess
umgesetzt, ohne dass dies als Hetero-
nomie und Unfreiheit erfahren werde.,
Messerschmidt schlieBt den Bogen
zur Gedenkstittenpidagogik, indem
sie Gedenkstitten als Orte bestimmt,
die zur Reflexion gesellschaftlicher
Widerspriiche, als Bedingung fiir eine
widerstindige Praxis, aufriefen. Dem
Widerstand gegen die ldentifikation
mit einem Zweck habe auch Adomos
Wirken gegolten.

Der Aufsatzband “Adomo revi-
sited” hebt sich angenchm von vie-
len aktuellen Publikationen aus dem
Themenbereich Lernen iiber den Na-
tionalsozialismus ab, die oft sugge-
rieren, alles sei zu Ende bearbeitét.
Man miisse nur noch den letzten me-
thodischen Schliff anlegen, damit die
Jugendlichen, erst recht die “Migran-
tenkinder” unter ihnen, den National-
sozialismus als Geschichte, aus der sie
gelernt haben die Menschenrechte zu
wahren, annghmen und dies kreativ
mit Fotos, eigenen Narrationen und
Theater illustrieren. Der Geschichts-
didaktiker Meik Ziilsdorf-Kersting
weist dem gegeniiber darauf hin, dass
Schiilerinnen gerne einen neuen Ho-
locaust verhindern wollten, nur nicht
wiissten, was das genau war und wer
ihn wie warum ausgefiihrt hat. Die
vorgestellten Aufsitze erinnern daran,
wie schwierig diese Fragen zu beant-
worten und wie vorschnell zukunfts-
gerichtete Sinngebungen sind.

An dieser Stelle lieBen sich einige
kritische Anmerkungen zu den Bei-
trigen formulieren, auf einen sei kurz
eingegangen: Klaus Ahlheim verwehrt
sich gegen Wolfgang Meseths Inter-
pretation der “Erziehung nach Aus-
chwitz”, ohne jedoch dessen Argu-
mentation vollstindig einzubeziehen.

Meseth stellt dar, wie in den letzten

Jahrzehnten Auschwitz — als “Selbst-
zerstorung der Moderne” (2005, 15)
— zur Sinn- und nationale Identitit
stiftenden Metapher avancierte. Dies
stellt er in einen Widerspruch zur “Di-
alektik der Aufkldrung”, in der Max
Horkheimer und Theodor W. Adorno
den Umschlag von Vernunft in Irratio-
nalitit beschreiben, der mit Auschwitz
manifest wurde. Die Uberbriickung

des Widerspruchs, so Meseth, erfolgte
im nationalen Kontext im Modus des
Pidagogischen, des Lernens aus der
Geschichte. In der “Wendung aufs
Subjekt”, eine Formel Adornos, werde
mittels des Holocaust Sinn gestiftet.
Deutsche oder Deutscher ist demnach,
plakativ gefasst, wer die Schuld an-
genommen, aus ihr gelernt habe und
daher mit dem Auftrag zur weltweiten
Verantwortungsiibernahme  versehen
sei. Weiter gehend noch analysierte
Hanno Loewy an Hand der Debatte
um das Denkmal filir die ermordeten
Juden diese Form der Instrumentali-
sierung: Die Vernichtung der einen
stifte die Identitit der anderen (Loewy
2000, 245).

Diese niederschmetternde Kritik
lasst das Lemnen iber den National-
sozialismus in einem anderen Licht
erscheinen: Es wirkt nun selbst als
konformistisch, als Einiibung des
“bundesdeutschen  Nationalismus"
(Frank-Olaf Radtke, in: Meseth 2005,
7), zumal nach der Legitimierung von
Kriegsfiihrung durch Auschwitz 1999
im Kosovokrieg. Reflexionen iiber
diese tiefe Verunsicherung der pada-
gogischen Arbeit zum Nationalsozi-
alismus wiren eine wiinschenswerte
Erginzung, wenn ein néchstes Mal
“Adorno revisited” wird.

Rosa Fava
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